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Schwerpunkt

L

Beim Eins-zu-eins-Prinzip wird jedem Gegenstand eine Zahl zugeordnet.

weiter. Dieses Niveau ist die zdhlerische Voraussetzung
fir das Ausfihren einer Addition, welche auf dem ersten
Summanden aufbaut und weiter zéhlt.

Das flnfte Niveau in der Zahlentwicklung wird als das
«Niveau der vollstindig reversiblen Zahlwortreihe» be-
zeichnet. Nun kann das Kind geldufig von einer beliebigen
Zahl aus vor- und riickwarts zahlen, also auch Richtungs-
wechsel im Zahlen vornehmen, auf Anhieb Vorgénger
und Nachfolger nennen und die Zahlschritte zwischen
Anfangs- und Endpunkt bestimmen. Auf diese Weise wird
die Zahlwortreihe zunachst in einem kleineren, Uber-
schaubaren Zahlenraum erworben. Fuson selbst geht da-
von aus, dass die meisten Kinder im Alter von dreieinhalb
bis viereinhalb Jahren die Zahlwortreihe bis 10 aufsagen
lernen, spéter dann bis 20. Allerdings hangt dies wesent-
lich davon ab, ob Kinder lberhaupt Gelegenheit zum
Zahlen erhalten.

Wenn Sie japanisch oder chinesisch zéhlen lernen, durch-
laufen Sie die gleichen Niveaustufen, wie sie Fuson be-
schreibt: Zunachst sagen Sie Worter auswendig auf, ohne
dass diese einen Bezug zu einer Anzahl haben. Mit der
Zeit lernen Sie, von einer bestimmten Zahl aus weiter
oder riickwiarts zu zahlen. Und es diirfte nochmals eine
Weile dauern, bis Sie in der Lage sind, in der neuen Spra-
che von einer beliebigen Zahl aus vor- und riickwarts zu
zahlen, die dabei ausgefiihrten Zahlschritte mitzuzéhlen
und auf Anhieb Vorgadnger oder Nachfolger einer belie-
bigen Zahl zu nennen. Zéhlen - ein Kinderspiel, aber ein
ganz schon komplexes!

Didaktische Konsequenzen

Kennt man den Verlauf der Zahlentwicklung und die ver-
schiedenen notwendigen Zahlprinzipien, niitzt das in
methodisch-didaktischer Hinsicht gleich dreifach. Indivi-
duelle Kompetenzen von Kindern zu einem bestimmten
Zeitpunkt lassen sich damit sehr genau beschreiben. Die
préazise Beschreibung vorhandener und noch fehlender
Kompetenzen ermdglicht genaue Aussagen tiber Forder-
schritte. Dies wird am Beispiel einer Lernstandserfassung
zur Zahlkompetenz (siehe Seite 8/9) veranschaulicht.

Eins, zwei, drei, viele - faszinierende Zahlenwelt

Zudem bietet das Verstandnis der Zahlentwicklung An-
regungen fir die inhaltliche Ausrichtung préaziser Lern-
ziele im numerischen Bereich. Nicht nur vorwarts zéhlen
soll gelernt werden, sondern von einer beliebigen Zahl
aus auch riackwarts. Nachfolger und Vorganger sollen
bestimmt und Zahlschritte mitgezahlt werden. Diese
Teilkompetenzen wollen erprobt und weiterentwickelt
werden. Sie bestimmen letztlich die inhaltliche Gestal-
tung des angeleiteten Zahlens im Kindergarten, wobei
die Gestaltung die vorhandenen Kompetenzen der Kinder
aufnimmt und fordert.

Einen konkreten Einblick in eine Spielumgebung, in der
gezahlt wird, gibt der Beitrag auf Seite 10-12. Wahrend
das Verstandnis des Vorwartszahlens eine zentrale Bedin-
gung fir das Verstehen und Ausfiihren einer Additions-
aufgabe darstellt, ist das Riickwartszahlen zentral fiir das
Verstehen von Subtraktionsaufgaben, und das Mitzahlen
von Zahlschritten ist eine notwendige Voraussetzung fir
Erganzungsaufgaben. Zahlen kann als bedeutsame Ta-
tigkeit betrachtet werden. Wie Elisabeth Moser Opitz
(2001) ausfihrt, mussen Kinder mit Lernschwierigkeiten
in diesem Prozess des Zahlens besonders angeleitet wer-
den, da sie ihn nicht spontan durch Alltagserfahrungen
erwerben.

Kontexte des Zahlens

Kehren wir zu Silvan zuriick, der mittlerweile bei der 137
angelangt ist. Wenn er diese in den Computer eintippt,
ist das eine Form von Zahlen, aber nicht in einem Zahl-
kontext, sondern in einem sequentiellen Kontext. Das
heisst: Er hat Freude an der Zahlwortreihe als (streng auf-
gebaute) Sequenz. Ein Kind, welches seine Sugus zahlt,
hat eine ganz andere Zielsetzung. Es geht ihm um den
Zahlkontext, es will wissen, wie viele Sugus es besitzt.

Im Kindergartenalter sind beide Kontexte wichtig und zu
fordern: das Abzahlen von Gegenstanden wie das lustvolle
Weiterzahlen, das Singen von Zahlwértern, Sprechen von
Zahlversen. Zahlen im Kindergarten umfasst deshalb die
Zahlwortreihe als Sequenz, das Zdhlen von Objekten und
das Verstehen der Anzahl der Objekte (Kardinalitat), wel-
che die Zahlworter bezeichnen. Kardinales Verstandnis
entwickelt sich aus der flexiblen Zahlwortreihe. Silvan be-
richtet, dass er schon 137 Zahlen aufgeschrieben habe,
aber daflir noch viel mehr Zeichen gebraucht hatte! Da-
mit sind wir beim Unterschied zwischen Ziffer und Zahl
angelangt, was nochmals ein anderes Thema ware.
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